Didaktika moiste ja ringmudel

Iga teadus vajab oma uurimisala. Kasvatusteadusele ja didaktikale on selleks kasvatus ja Opetus.
Teadus vajab ka mdistete siisteemi ja iildist voi ise arendatud uurimismeetodeid. Didaktika
probleemiks ongi mdistete rohkus. Samanimelistel mdistetel voib olla erinev tdhendus (nt dppetund,
Opilane jne) voi sama tdhendavatel mdistetel erinev nimetus (nt Opetaja, pedagoog, kasvataja,
koolmeister). Kasvatusteadus ja selle osa-ala, didaktika, ei ole teistest teadusest sdltumatu.
Didaktika uurimismeetodid on enamuses samad, mis teisteski teadustes.

Moistet “didaktika” kasutati esimest korda juba 1612-13 aastatel sakslase Ratke tekstides ja 1657
aastal Comeniuse mainekas “Didactica magna’s”. Didaktikasse suhtutakse kui vidhe akadeemilisse
teadusesse peamiselt selle tottu, et seda sona kasutatakse vadralt liiga kitsaste valdkondade kohta, nt
kui radgitakse materjalide ja vahendite “didaktikast”. Tegelikult voib didaktika oelda vaid piisavalt
laiade ja teooriale pohinevate alade kohta. Nagu nt ainedidaktikad.

Opetus on praktiline tegevus ja sellepdrast on ka selle teooria mdttekas iiles ehitada tegevusliku
teooriana. Eesmaérgistatud tegevuses peab olema kolm perioodi: eesmdrkide valik — planeerimine
(means and plan) — plaani jdrgiv tegutsemine. Oluline Opetuses on see, et julgustatakse inimest
Oppima teatud asju. See kolmeliililine kett on tuntud nii tildisest kui ainedidaktikast ning sisaldub ka
Opetuse pohimudelis. Lihtsana tunduv teooria siiveneb, kui sellega liidetakse Opetusese teatud
mairal seostuvad raamtegurid/~faktorid.

Raamteguritest esimene on opilase loomus. Kui Opetaja ei valda seda piisavalt, takistab see tal
teadmiste ja oskuste dpetamist. Oppimise olemuses on kiisimus dppimise erinevates teooriates ja
praktilises tegutsemises. Kolmas tegur on oppija voi oppijate omadused. Mida paremini Opetaja
tunneb Opilast isiksusena, seda soodsam on olukord dppimisele.

Saadaval olevad vahendid ja ressursid on teadagi dppematerjalid ja -vahendid. Ressurssideks vdib
lugeda ka fiiiisilised tegurid: ruumid moobli ja varustusega, dpetusrithmade suurus ja koosseis jne,
ka aine jaoks eraldatud aeg ning todjérjestus. Need koik soltuvad kasutada olevatest voimalustest.

Arvestades moraalseid ja poliitilisi seiku, on Opetus alati sekkumine teiste ellu ja teatud
viirtushinnangute edendamisse. Sellist vdimu kasutamist saab heaks kiita ainult kahel viisil. Uhelt
poolt on Opetus subjektiivselt otstarbekohane, kui see pohineb opetaja oma uskumustel ja kisitustel
ega solva teda. Teisest kiiljest on dpetus objektiivselt otstarbekohane, kui see jargib infoiihiskonna
ja/voi moraalse ja poliitilise ihiskonna késitusi, see tdhendab, et on asjatundjate ja poliitikute poolt
heakskiidetud.

Praktilises elus on objektiivne otstarbekus teostunud seaduste ja seisukohtade kaudu: riigikogu,
valitsus, haridusministeerium jne. Kasvatusteadlased iiritavad asjatundjatena mdjutada
kasvatuseesmérke. Sama kehtib ka Opetajate kohta, kes otsustavad oma Oppekava iile ning tundide
ja Opetusperioodide eesmaérkide iile ja voib mojutada nii kooli kui ka valla dppekava. Viimasel ajal
on siis tugevnenud subjektiivse otstarbekuse osakaal.

Opetajate pdhi- ja tdienduskoolituse abil on iiritatud saavutada ideaalolukorda, kus mdlemad
otstarbekused on tasakaalus ja harmoonias. Oppematerjalid ei ole subjektiivse tdlgitsemise piduriks,
sest Opetaja vOib sisu vabalt kidsitleda. Vastuolu tekib ainult sel juhul, kui Opetaja tegevus on
seaduses avaldatud vidirtushinnangute ja pohimdtete vastane. Kooliametnike normidele pdhinev



juhendamise ja kontrollimise vihenemine vdib kiill vahendada vastuolu iihiskonna objektiivsete ja
Opetaja subjektiivsete ndgemuste vahel, kuid voib ka sealjuures suurendada dpetajate ebakindlust.

Teisalt voib vanemate suurenenud huvi kooli vastu ja iihiskonna mitmekultuuristumine lisada
vastuolu hooldajate ja Opetajate otstarbekuse tdlgitsemiste vahel vdhemalt dpisisude osas, kus on
kiisimus eluvaadetes ja pohivddrtustes. Huvi suurenemine nn alternatiivpedagoogikate vastu on
osaliselt vaadeldav pdhikooli ametliku, objektiivse ja Opetajate vOi vanemate subjektiivse
otstarbekusemdiste erinemise tulemusena.

Opetusele mdjuvad ka nn sotsiaal-afektiivsed raamtegurid. Need on kooli, klassi ja Opetaja
juhtimisviis, litkkmete {histegevus, pohimdtted, iihised védrtused/vaartushinnangud, normid,
rituaalid, klassi hing jne. Nende olulisus tduseb praegusele olukorrale sarnastel uuendusaegadel.
Selle tottu tuleb teooriasse lisada iildmodistena ka koolikultuur. Luues eeldused koikidele
oppimisolukorda puutuvatele teguritele soodsatele protsessidele, peab Opetaja suutma ka olukorda
erinevatel viisidel kontrolli all hoida ja valitseda. Need valitsemismeetodid, milledes peab olema nii
teatud siisteemsus kui ka olukorrale vastav paindlikkus, loovad osaliselt “klassi kultuur”.
Arusaadavalt on klassi kultuurides erinevused.

Tédhtsaim Opetuse tegur on Opilane ja Opetaja roll on “julgustada” Opilast ise Oppima, ehk siis
dratada temas teadlik ja aktiivne Oppimissoov. Opilase vaatenurgast on oluline raamtegur omakorda
Opetaja.

Milline on siis hea Opetaja? Hea Opetaja on selline, kes eesmirkidele ja plaanidele vastavalt
tegutsedes suudab pidevalt ka oma eesmérke ja plaane uuesti arvustada/hinnata ja oskab samal ajal
optimaalselt tdhelepanu poorata ka mojuvatele raamteguritele. Kui raamtegurites sisalduvad veel
mitmed osategurid, siis peab Opetaja suutma kiiresti edenevas Opetusolukorras teha otsuseid sageli
intuitiivse tervikndgemuse ja rutiini alusel.
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JOONIS. Didaktika ringmudel ja tegevusteooria (Lahdes 1997, 47).

Pannes vastastikku didaktika kaks ulatuvust, saadakse didaktika ringmudel, milles protsess
Opetusteooria — dpetamise juhendid/viisid — dpetusolukord — jareldused — Opetusteooria
moodustavad teooria ja praktika vahelist omavahelist mgjutust reguleeriva ja kontrolliva tsiikli, keti.
Sisu ja ajakohasuse loovad sellele kolmeetapiline tegevuse teooria ja raamtegurid. Nii moodustab
didaktika ringmudel koos juurdelisatud tegevuse teooriaga didaktika teooria tuuma.

Laiemalt vaadatuna kuuluvad teooria alla ka sellised mdisted nagu dppekava, tooviisid,
diferentseerimine, Oppetdd parendamine jne. Teooriat on vaja tolgendada asjaga seotult ja olukorrast
sOltuvalt erineval moel.

Juba varem on kogetud, et dppimise teooria korvab dpetamise teooria. Kuna dpetuse miiratluses
sisaldub siiski ka dppimine, on dppimise teoorial korvamatu osa dpetuse teoorias ja praktikas. On
muidugi selge, et parim lahendus praktikas on monikord dpilase iseseisev dppimine, teinekord jille
Opetaja poolt juhendatud edenemine. Sageli on kiisimus vastastikustes mojudes.

Eelpoolmainitud didaktika teooria on iildine ja sellepdrast ka laialt kohandatav. See tuleneb

mitmetest seikadest:

1. Ehkki seda on uuritud empiirilis-analiiiitilise uurimisteooria alusel, on seda voimalik kohandada
ka tolgitseva ja kriitilise suunaga.

2. Teooria ldhtub sellest, et ka normatiivsus saab teadusliku aluse, kui Opetusjuhendid tulenevad
mdistlikust dpetamise teooriast.

3. Teooria sobib erinevate koolivormidega, ehkki Opilaste/Oppijate arengutase ja kogemus
mdjutavad selle kohandamist praktikasse.

4. Didaktilises ringis kulgeb ka didaktika uurija. Ta otsib Opetusteooriast norme ja erinevaid
reaalseid teadmisi Opetusest ning selle tulemustest, uurides ja sisse elades iiha laienevasse
uurimisalasesse kirjandusesse. Selle alusel kontrollib ta varasemaid mdisteid. Néitena on antud
teos: selle aluseks on kirjutaja juba neljas tdpsustatud dpetusteooria. Eespoolmainitu kehtib ka
praktika juhendajate kohta.

5. Opetajad elavad rohkem vdi vihem teadlikena didaktilises ringis. Igal Opetajal on teatud
iildistunud késitus “heast Opetusest”. See siinnib ja tdieneb pohi- ja tdiendkoolituse ajal ja oma
kogemuste varal.

Kas Opetamise kogemus on eelis vdi puudus? Eeliseid on palju. Ametiaastate kogunedes oskab
Opetaja lugeda Oigesti olukorra raamtegurite mdjutusi ja talle koguneb teatud hulk valmis
Opetusrutiine ja lahendusniidiseid, millede véairtus selgub kiiresti edenevates ja ootamatutes
opetusolukordades. Kogenematu Opetaja ei oska planeerida aja kasutamist ega ka jdlgida olukorda
rahulikult ja piisava distantsiga. Selle tagajérjeks on praktikantidelt tuntuks saanud “vaikuse dudus”
— ja pausideta kone.

Kogemused vdivad olla ka kahjuks:

1. Opetaja vdib olla oma uskumuste ja mdistete vang, nii et tal ei tule pihegi mdelda/kasutada
uusi, meeldivamaid dpetuslahendusi.

2. Opetaja oma tded ja mdisted pdhinevad sageli 1ppude 16puks oma unikaalsetele kogemustele ja
neis puuduvad teiste dpetajate positiivsed ning oma motet avardavad kogemused.

3. Uskumused ja mdisted ei ole muutunud oma sisemiseks teooriaks. Kogenematul dpetajal on
vihem selliseid muutumist pidurdavaid tegureid.

Vahetu isiklik kogemus tugineb vaatlustele/tdhelepanekutele ja selle protsessis on teadvustamatuid,



tundele pdhinevaid aineseid. See viib oma dppimise iile motisklevale, refleksiivsele tdhelepanekule
ja sellest jélle edasi abstraktsele mdiste loomisele, kus tunnete asemel valitseb juba loogiline
motlemine. Neid kolme perioodi kasutatakse dra praktilises tegevuses. Kui siit saadakse
tdhelepanekute kaudu kogemusi, algab peale uus tsiikkel.

Ideaalolukord on koikide perioodide tasakaal. Tegelikult eksiteerib oht, et dpetaja tods on esikohal
aktiivne tegevus ja isiklik kogemus, mis varjutavad refleksiooni ja tildistuse. Seda saab &ra kasutada
heal otstarbel selliselt, et rohutatakse uute kogemuste eelarvamusteta proovimise, tépsete
tadhelepanekute tegemise ja Opetusolukorra véliste kogemuste téhtsust Opetaja arengule. Samas aitab
see ka madrgata, et oma tegevus ja kogemused voivad olla ja peavadki olema aluseks hiljem
refleksiooni abil toimuvale teoreetilisele mdtlemisele, mis praktikas viib teadlikule tegutsemisel.

Kari meenutab, et refleksioon liitub iildiselt mdistuse kasutamise ja arukusega. Ta néeb aga siiski, et
Opetaja ja Opilase Oppimine toimub kooli tingimustes sageli mitteratsionaalsete protsesside kaudu.
Kuna personaalsus on tervik, on motisklemise laienemine tunnetuslikule tasandile igati
pohjendatud. Samuti on ratsionaalsel ja empiirilisel teadmiste hankimisel seosed intuitiivse,
tunnetusliku lahendusega.

On motiskletud didaktika kui kasvatusteaduste osa-ala ja samas ka kirjeldava ja normatiivse
valdkonna suhte iile. Opetusolukorra esimene valdkond on vdrreldav dpetuse uurimisega ja seda on
nimetatud pedagoogikaks ja edasi Opetuse dpetuseks ehk didaktikaks. Rohutatakse, et normatiivsuse
ja kirjeldatavuse mdistmine siivendab Opetaja, juhendaja, uurija, koolipoliitiku jt didaktilist
mdtlemist. Siin on oluline arvamuste ja reaalsete lausete vahel vahet tegemine.

Opetust uuriva kasvatusteaduse osa-ala iildmdiste on didaktika, kus on olemas kirjeldav (Spetamise
teadus) ja normatiivne (Opetamise Opetamise) valdkond/ala. Ollakse arvamusel, et normatiivsel
didaktikal on végagi teaduslik alus.
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